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Resumo

Este artigo é resultado de uma pesquisa em andamento que descreve alguns dos fatores que influenciam
0 aprender a aprender via uma metodologia interdisciplinar. Os autores Rubem Alves, Sonia Feitosa,
Afonso Fonseca, Henri Wallon,L. Vygotsky, David P. Ausubel, Dermeval Saviani, Perez Gomez, foram
de grande inspiracdo para a realizagdo do projeto. Tais leituras nos abrem caminhos para incluir o
cotidiano do aluno da escola publica municipal de Santos em seu contexto educacional durante as
atividades dirigidas pelo professor do Ensino Fundamental.

Palavras-Chave: Metodologia, Aprendizagem, Interdisciplinaridade.

Abstract

This article is the result of an ongoing research that describes some of the factors that influence learning
to learn via an interdisciplinary methodology. The authors Rubem Alves, Sonia Feitosa, Afonso
Fonseca, Henri Wallon, L. Vygotsky, David P. Ausubel, Dermeval Saviani, and Perez Gomez were great
inspiration for the project. These readings open the way for us to include the daily life of the student of
the municipal public school of Santos in his educational context during the activities directed by the
elementary school teacher.

Keywords: Methodology, Learning, Interdisciplinarity.

]
UNISANTA Humanitas — p. 230- 239; Vol. 5 n° 3, (2016) Volume Especial “Reflexdes e Praticas no Ensino” pag. 230



M. L. M Batista; I. S Coelho; R. Barrocas

INTRODUCAO

A vivéncia com o ensino fundamental, as angustias dos profissionais da educacéo, as
narrativas das criangas e os desencontros relacionados ao que sempre sonhamaos com 0 processo
ensino e aprendizagem, tem voltado nosso olhar especificamente para os educandos do ensino
fundamental 11. Os alunos que tem uma historia de vida importante, que traz essa historia para
a sala de aula e, ndo tém a oportunidade de verem suas historias contextualizadas no seu
processo de aprendizagem e veem seu mundo possivelmente mais dificultoso e
incompreensivo, visto que ndo se apropria dos conhecimentos propostos em sala de aula.

Estabelecemos como foco principal a valorizacdo do conhecimento empirico trazido
pelos alunos, o qual é abordado em uma diversidade de pesquisas e referéncias bibliograficas,
que serviram de subsidio a conclusao deste artigo como, por exemplo, os autores, Piaget (2001),
Vygotsky (1991), Ausubel, (1976) Moreira (1992 - 2006), Freire (1996) Fazenda (2002),
Japiassu (1976) entre outros que propuseram por meio de seus respectivos estudos o campo da
infancia e pré adolescéncia como um grupo social que merece ser estudado.

Fazer com que o aluno deixe de ser destinatario do conhecimento passando a ter
significancia e participacdo na sua aprendizagem € um desafio que nos obriga a entender o
processo de diversos significados do universo cultural do aluno que contribui para um processo
interdisciplinar dando sentido a construcdo desse dos variados meios de linguagem.

Pensar sobre o papel do professor em formar alunos protagonistas do proprio
conhecimento no processo ensino e aprendizagem através de uma plataforma virtual, em uma
regido de vulnerabilidade e risco social como fator importante em suas acfes cognitivas,
discutindo-se, analisando-se o papel do docente como coadjuvante na formacéo deste cidadéo,
numa perspectiva e metodologia interdisciplinar é primordial para que esse processo se
concretize.

Diante desse pressuposto, é necessario que as disciplinas conversem entre si para que
seu processo de interpretacdo se funda com os interesses dos alunos e sua aprendizagem.

Nesse contexto, ensinar depende muito mais do que transmitir conhecimentos, é um

processo de aproximacao e mediacdo, onde essa mediacdo devera ser tranquila e eficaz.

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dlvidas, suas incertezas.
(FREIRE,1996,p.96)
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O papel do professor como mediador no processo ensino aprendizagem ocorre, como
lembra Vygostky (1986) a partir do que o aluno ja sabe - Nivel de Desenvolvimento Real e 0
que ele pode saber com a ajuda do outro, - Nivel do Desenvolvimento Potencial. Nesta
mediacdo Ausubel apud Moreira ( 2006) fortalece os pressupostos de que a aprendizagem para
ser significativa deva partir da associacdo do conhecimento novo com o conhecimento prévio
do aprendiz — o que ele j& sabe e faca sentido.(SUBSTANCIAL e ndo arbitrério). Esse processo
tem de ser multi e ndo disciplinar.

E comum na fase da pré adolescéncia e da adolescéncia vermos problemas como a
indisciplina, em sala de aula, significando uma ociosidade e falta de interesse pela disciplina ou
conteddos.Diante da complexidade de que a escola e a sociedade enfrentam e as constantes
mudangas existentes no cotidiano dos alunos, faz-se necessério valorizar o processo de
aprendizagem de maneira multidisplinar e ndo apenas o conhecimento transmitido de forma
pontual nas diferentes areas de ensino.

Santomé (1998, p. 27) apud Santiago; Gabeira e Diniz (2006) salientam que, para uma
compreensdo da realidade de forma critica e reflexiva, é essencial a “integragdo de campos de
conhecimento e experiéncia”’. A énfase na aprendizagem ndo implica em buscarmos uma
homogeneidade dos alunos e tdo pouco das disciplinas; ao contrario, através de atividades
organizadas e contextualizadas, incentivar os educandos a percepcdo de diferentes caminhos
para resolver um problema, utilizando diferentes conhecimentos que se relacionam na busca de
resolugdes, valendo-se de criatividade e lancando um olhar critico sobre as inimeras referéncias
do fenbmeno estudado (BEHRENS, 2003).

Nessa perspectiva, a contextualizacdo do ensino ndo desvincula a possibilidade de o
aluno trabalhar com conceitos basicos em relacdo ao corpo humano, em demais disciplinas
pertinentes para apreender os contetidos abordados no plano de ensino.

Procuramos desenvolver o presente projeto com uma turma de 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental de uma Escola da Rede Publica Municipal, do municipio de Santos (localizado
na area Continental ) area de vulnerabilidade e risco social.

Para tanto, a escola passou por um processo de selecdo proposto pela FMUSP
(Faculdade de Medicina da Universidade de Sdo Paulo) para embasar as praticas relacionadas
ao projeto e a formulacdo de estratégias a serem trabalhadas em uma &rea de complexidade

cultural e social dentro da comunidade.
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A CAPACITACAO E A PARTICIPACAO DOS ALUNOS DENTRO DE UM
CONTEXTO INTERDISCIPLINAR

No Brasil, comecou-se a discutir a interdisciplinaridade no final da década de 1960.
Segundo Fazenda (1995) apud Ferreira (2012), existem trés momentos referentes aos pensares
sobre a interdisciplinaridade em nosso pais. No primeiro momento, em 1970, buscou-se a
construcdo epistemologica, ou seja, a explicitacdo filosofica da interdisciplinaridade. Na década
de 1980, houve a explicitagdo das incoeréncias presentes na interdisciplinaridade, esse
momento caracterizou-se como de constatacdo da existéncia da interdisciplinaridade nas
ciéncias humanas e na educacdo. Em 1990, houve a tentativa de construcdo de uma nova
epistemologia oriunda da prépria interdisciplinaridade (projeto antropol4gico).

Na atualidade, a interdisciplinaridade é apontada pelos pesquisadores como moda, pois
ndo ha uma assimilacao critica do conceito elaborado no Congresso de Nice. Segundo Jantsch
(2008, p. 145), na medida em que a interdisciplinaridade foi se afirmando como moda, dificil
se tornou a atividade de interlocucdo critica universal entre os diferentes profissionais da
educacdo. Uma vez sendo moda, a tbnica passou a ser ndo o trabalho do conceito e a apropriagéo
critica do trabalho do conceito, mas o consumo 0 mais extensivo possivel de uma concepcao
hegeménica desde o Congresso de Nice, tanto mais hegemonica quanto mais a vulgata da
conceituacao desse congresso foi socializada nos diversos &mbitos escolares.

Um docente efetivamente comprometido valoriza e respeita o aluno e sua histdria de
vida, produz um processo do ensinar e aprender de forma aberta e ativamente continua e
reflexiva. Para isso, a interdisciplinaridade é um dos meios facilitadores para a conduc¢do desse
processo. Japiassu (1976) relata que a interdisciplinaridade se d& pela intensa troca entre
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas em um mesmo projeto. Visa a
recuperar a unidade humana,,pela passagem, da subjetividade para a intersubjetividade.

Diante desse pressuposto, € necessario que as disciplinas conversem entre si para que
seu processo de interpretacdo se funde com os interesses dos alunos e sua aprendizagem.

Nesse contexto, ensinar depende muito mais do que transmitir conhecimentos, é um

processo de aproximacao e mediacdo, onde essa mediagdo devera ser tranqila e eficaz.

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dlvidas, suas incertezas.
(FREIRE,1996,p.96)
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O papel do professor como mediador no processo ensino e aprendizagem ocorre, COMo
lembra Vygostky (1986) a partir do que o aluno ja sabe - Nivel de Desenvolvimento Real e 0
que ele pode saber com a ajuda do outro, - Nivel do Desenvolvimento Potencial. Nesta
mediacdo Ausubel (Moreira, 2006) fortalece os pressupostos de que a aprendizagem para ser
significativa deva partir da associacdo do conhecimento novo com o conhecimento prévio do
aprendiz — o que ele ja sabe e faca sentido. (SUBSTANCIAL e néo arbitrario). Esse processo
tem de ser multi e ndo disciplinar.

Dado o exposto, os estudantes do Projeto Jovem Doutor participam do curso, a distancia,
orientados por graduandos de Medicina bolsistas de programas da USP. Usando videos do
Projeto Homem Virtual (representacdo grafica tridimensional do corpo humano) e da Série
Geracdo Saude Il da TV Escola do Ministério da Educacdo, o curso ensina sobre puberdade,
métodos contraceptivos, gravidez ndo planejada, prevencdo as DST, sifilis, HPV, vida do
soropositivo, saude nutricional e acne.

Resultante de parceria entre a Disciplina de Telemedicina do Departamento de Patologia
da FMUSP (idealizadora do Projeto Homem Virtual e do Programa Jovem Doutor Redes) e das
secretarias municipais de salde e educacdo de Santos, o Projeto Santos Jovem Doutor vem

desenvolvendo atividades de incentivo a prevencao e promocao de saude.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Fica claro que projeto vai totalmente contra a divisdo do conhecimento em
disciplinas,que separa a ciéncia das significacdes historicas e contextuais, distanciando-o da
realidade complexa.

Dessa fragmentacdo do conhecimento surge o especialista, incapaz de dialogar,
globalizar e contextualizar os saberes. Barbosa (2006, p. 14) apud Ferreira e Melo (2012), no
entanto, elevam o "olhar para um aprendizado contextualizado entre todas as disciplinas a
medida em que os alunos tornam-se autores do seu proprio conhecimento.

Fazenda (2002, p. 29) relata que a interdisciplinaridade “¢ a arte do tecido que nunca
deixa ocorrer o divorcio entre seus elementos, entretanto, de um tecido bem tracado e flexivel.
A metéfora revela a dificuldade de definir o termo. Para a autora, Interdisciplinaridade néo se
ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se.

E exatamente o0 que o Projeto Jovem Doutor pratica, o exercicio da interdisciplinaridade,
visto que, a partir do momento que o aluno torna-se autbnomo em se apropriar do

conhecimento, todas as disciplinas sdo contempladas dentro dessa autonomia.
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Os professores das escolas integrantes do projeto, em reunido pedagogica, discutiram a
aprendizagem dos alunos participantes e as experiéncias sociais e culturais dos alunos.

Assim, o professor preparam as aulas a serem ministradas, objetivando o incentivo e a
interacdo do meio em que vivem e 0 seu desenvolvimento, estimulando-os a aproveitar ao
maximo as oportunidades, fazendo com que as aulas tornem-se realmente momentos de
producdo, reflexdo e aprendizado. O envolvimento da forca estudantil é uma iniciativa
importante, pois além dela representar um grande contingente de potenciais profissionais que
podem ser qualificados rapidamente, sua participacdo em uma acgdo para promocao do bem-
estar social € uma das oportunidades que o governo proporcionaria para a formacéo de futuros
cidaddos. Os jovens terdo a possibilidade de conhecer as diferentes realidades brasileiras e
poderédo, sob a supervisdo dos diversos professores, desenvolver trabalhos para promover a
melhoria da qualidade de vida das populaces visitadas. (LUNG, 2012)

Dessa forma, evidenciou-se 0 estagio operatorio concreto abordado por Terra (2008),
periodo do egocentrismo intelectual e social (incapacidade de se colocar no ponto de vista de
outros) que caracteriza a fase anterior d& lugar a emergéncia da capacidade da crianca de
estabelecer relagdes e coordenar pontos de vista diferentes (proprios e de outrem) e de integra-
los de modo légico e coerente. Um outro aspecto importante neste estagio refere-se ao
aparecimento da capacidade da crianca de interiorizar as acdes, ou seja, ela comeca a realizar
operacfes mentalmente e ndo mais apenas através de acgdes fisicas tipicas da inteligéncia
sensorio-motor (se Ihe perguntarem, por exemplo, qual € a vareta maior, entre varias, ela sera
capaz de responder acertadamente comparando-as mediante a agdo mental, ou seja, sem precisar
medi-las usando a acdo fisica).Contudo, embora a crianc¢a consiga raciocinar de forma coerente,
tanto 0s esquemas conceituais como as a¢des executadas mentalmente se referem, nesta fase, a
objetos ou situacdes passiveis de serem manipuladas ou imaginadas de forma concreta.

Segundo Piaget (1998), a escola tradicionalista ndo leva em conta o processo de
assimilacdo (conhecimento prévio) para atingir a acomodacdo (aprendizagem de um novo
conhecimento). Assim, segundo Moreira (1999), s6 ha aumento de conhecimento quando o
esquema de assimilacdo sofre acomodacdo. O professor deve criar situacdes desafiadoras que
provoquem desequilibrios cognitivos (desequilibrios adequados ao nivel de desenvolvimento)
para que o aluno atinja novamente o equilibrio, que se trata do aprendizado de um novo conceito
que antes ndo era dominado, ou seja, incorporando o processo de acomodacdo, desenvolvendo-
se cognitivamente.

Seguindo a teoria de Piaget, o projeto Santos Jovem Doutor cria a¢6es desafiadoras,

fazendo com que o aluno seja o autor do seu préprio conhecimento, em todos 0s segmentos.
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Encontramos neste contexto, 0 modelo de aprendizagem citado por Santos (2013), no
qual embasa que as necessidades de nosso tempo néo sao mais 0 modelo tradicional que acredita
que o aluno deve receber informacéo pronta e ter, como Unica tarefa, repeti-las na integra. A
promocao da aprendizagem significativa se fundamenta num modelo dinamico, no qual o aluno
é levado em conta, com todos os seus saberes e interconexdes mentais. A verdadeira
aprendizagem se da quando o aluno (re)constroi o conhecimento e forma conceitos solidos
sobre 0 mundo, o que vai possibilita-lo agir e reagir diante da realidade. Cremos, com convicgado
e com o respaldo do mundo que nos cerca, que ndo h& mais espaco para a repeticdo automatica,
para a falta de contextualizacdo e para a aprendizagem que ndo seja significativa. A
concretizacdo dessa aprendizagem se da através do que entendemos ser 0s sete passos da
(re)construcdo do conhecimento:O sentir — toda aprendizagem parte de um significado
contextual e emocional. O perceber — ap6s contextualizar o educando precisa ser levado a
perceber as caracteristicas especificas do que esta sendo estudado. O compreender — é quando
se da a construcdo do conceito, 0 que garante a possibilidade de utilizacdo do conhecimento em
diversos contextos. O definir — significa esclarecer um conceito. O aluno deve definir com suas
palavras, de forma que o conceito Ihe seja claro. O argumentar — ap6s definir, o aluno precisa
relacionar logicamente varios conceitos e isso ocorre através do texto falado, escrito, verbal e
ndo verbal. O discutir — nesse passo, o aluno deve formular uma cadeia de raciocinio através da
argumentacdo. O transformar — o sétimo e Ultimo passo da (re)construgdo do conhecimento é a
transformacdo. O fim Gltimo da aprendizagem significativa é a intervencao na realidade. Sem
esse proposito, qualquer aprendizagem é inécua. ( FURTADO,2016)

Esses conceitos fazem com que o participante do projeto, consiga apds se apropriar dos
contetdos, fazer as sinteses e 0s questionamentos pertinentes ao tema para que todas as davidas
sejam sanadas e ele seja o protagonista de uma mudanga comportamental tornando-se referéncia
para seus colegas de escola e a comunidade a que pertence.

Em contrapartida, as atividades desenvolvidas na plataforma proporcionam ao aluno a
percepcao de conceitos inerentes a sua idade, fazendo-o compreender a dindmica e construir
seu proprio conhecimento, argumentando e interagindo com todos os participantes do projeto
através do votador de perguntas.

E a partir desse momento que o coordenador da plataforma em consonancia com o
professor, tera condicbes de avaliar o nivel de construgdo do conhecimento do aluno,
verificando se houve mudanga ou interacdo entre 0s conceitos construidos com o0s conceitos

existentes.
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Dessa forma, o aluno se apropria desse conhecimento de forma significativa, pois o
objeto apresentado causou — lhe interesse, visto que o tema abordado é de suma importancia
para sua vida, havendo, portanto, significado na apresentagio deste. E importante ressaltar que
durante o processo de apresentacdo do objeto de estudo, houve uma inquietagdo muito presente
e uma carga de ansiedade intensa na construcdo do conhecimento. Tudo era novo e a0 mesmo
tempo “ja conhecido”, pois vivendo em uma area de vulnerabilidade e risco social, a vida lhes
proporciona um ‘“conhecimento” antecipado dos assuntos desenvolvidos no projeto, visto que
a comunidade convive com a presenca de problemas que agravam o desenvolvimento social,
intelectual e fisico dos alunos, tornando-os sofridos.

Neste aspecto, Moreira (2009) em seu texto retrata todas as diretrizes reveladas no
projeto Jovem Doutor, quando nos fala que a aprendizagem significativa caracteriza-se pela
interacdo cognitiva entre 0 novo conhecimento e o conhecimento prévio. Nesse processo, que
é ndo-literal e ndo-arbitrario, o novo conhecimento adquire significados para o aprendiz e o
conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em termos de
significados, e adquire mais estabilidade.

Ainda segundo o autor, o conhecimento prévio €, isoladamente, a variavel que mais
influencia a aprendizagem. Em dltima andlise, s6 podemos aprender a partir daquilo que ja
conhecemos.

Ausubel dizia que, se queremos promover a aprendizagem significativa € preciso
averiguar esse conhecimento prévio e ensinar de acordo. Na aprendizagem significativa, o
aprendiz ndo é um receptor passivo.

Exatamente seguindo a fala de Ausubel que o projeto criado por Lung ndo despreza o
conhecimento do aluno, mas, completa-o ou transforma-o, sempre ouvindo o que aquele aluno
traz para que se possa estar aproveitando como meio de conhecimento novo o conhecimento
prévio.

Em suma, o autor afirma que a aprendizagem significativa é aprendizagem com
significado, o aluno tem de ter a compreensdo do que aprendeu e saber dar sentido para tal,
enquanto que na aprendizagem mecanica é simplesmente uma memorizagao do que se 1€ ou do
gue se vé, sem que se dé significado ao aprendizado, e esta aprendizagem depende do
conhecimento prévio de quem esta aprendendo sem se concretizar o conhecimento novo.

Nesta perspectiva, faz-se necessario que o docente pense no ensinar aprender em todas
as suas instancias, isto é, em todas as areas da aprendizagem. Mas para que essas instancias
sejam contempladas ha a necessidade de se desenvolver algumas atitudes que almejem a

construcdo desse conhecimento e dessa aprendizagem
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Fazenda (2011) nos indica cinco principios basicos para essa pratica docente:
humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego. Para autora, a interdisciplinaridade pauta-se

em uma a¢do em movimento que pode ser percebido em sua natureza ambigua.

CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de se fazer uma reflexdo e discusséo, sobre os pressupostos e métodos
relativos as praticas educacionais, visando a um ensino que favoreca a aprendizagem
significativa através de um processo interdisciplinar com um olhar critico na formacédo de
alunos que saibam ser autbnomos e pesquisadores de seus préprios conhecimentos e capazes
de solucionar problemas inerente a idade deles é uma vertente que ndo pode ser abandonada em
nenhum segmento do processo educativo.

Nesse sentido, quando o profissional € comprometido com o processo de ensino e
aprendizagem, a interdisciplinaridade aparece de forma natural neste processo, pois, a
aprendizagem s6 é significativa quando ela acontece por um todo e ndo fragmentada.

Trabalhar a aprendizagem de forma interdisciplinar e coletiva, envolvendo todos os
segmentos da educacdo, é um desafio para os formadores de cidad&os criticos e reflexivos,

constituindo-se em atitudes que envolvem o saber em diversos universos do conhecimento.
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